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Propuesta pedagdgica y didactica
para la construccidon de pensamiento historico a
partir del pensamiento narrativo en nifos
y ninas entre 5y 7 anos de edad

Adriana Chacén Chacén
Universidad Nacional de Colombia, sede Bogota

Resumen

Las investigaciones existentes sobre la construccién de pensamiento histdrico en la educacidén
infantil, demuestran no sélo que los nifios y nifias, desde muy temprana edad, cuentan con
las capacidades para adquirir informacion importante sobre temporalidad, causalidad, uso de
fuentes y su interpretacion, sino que, ademas, tienen gran interés en conocer y comprender
acerca de temas y hechos del pasado que superan los tépicos de dinosaurios, castillos, prin-
cipes y princesas.

Sobre lo anterior, quizds aun existan muchas reservas e inseguridades que impiden contribuir
al desarrollo del pensamiento histérico en estas edades, desconociendo asi su enorme con-
tribucién en la consolidacidn de un sujeto civico, politico, cultural y social. En cambio, existe
gran coincidencia acerca del valor del pensamiento narrativo o el uso de relatos como recurso
didactico en la educacioén infantil.

Una perspectiva mas socio histdrica que psicoevolutiva del aprendizaje humano, en la que el
adulto significativo es elemento clave, y un enfoque de investigaciéon en educacién basado
en la reflexion consciente e informada de la practica docente por parte de los profesores,
permite a este trabajo ofrecer un marco pedagédgico y diddactico para la elaboracién de repre-
sentaciones histodricas, a través de una de las formas de expresion humana mas potentes para
organizar y comprender la realidad: el pensamiento narrativo.

Palabras clave: pensamiento histérico, pensamiento narrativo, educacién infantil, didactica
de la historia.

Introduccion

La conciencia de pasado es tan importante para el individuo como para la sociedad. A través de
la historia, podemos descubrir el registro de la raza humana, compartirlo y formar parte de él.
Es una conciencia que, alimentada en la infancia, crece a lo largo de la vida (Cooper, H., 2002,
p. 15).

e Danna Sofia (4 afios): Antes, cuando yo era una bebé, no podia comer yo solita y tam-
poco sabia caminar y mi mami me cargaba en una cobijita de conejo que me regald la
bisabuela Pascuala.

e Sebastian (7 afios): ¢Qué jugaban mis abuelos cuando eran nifios? Yo creo que también
jugaban futbol pero no tenian play station.

e Maria Alejandra (5 afios): Yo puedo ser el lobo feroz, pero sélo si es bueno.
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e Jefferson (6 afios): Mi papa tiene una campana grande por donde sale musica de unos
compacts grandes y negros y dice que con eso bailaban cuando era joven.

e Santiago (6 afios): El otro dia vi en television un programa sobre piramides y faraones, y
ellos ahora son momias que viven en Egipto.

e Mariana (7 afios): Vimos la pelicula “Monstruos Marinos” en 3D y era de los antepasa-
dos de los delfines que ya no existen. Una nifia los encontré hace mucho tiempo y se
volvié una sefiora muy famosa.

Las anteriores fragmentos de didlogos sostenidos con diferentes nifios y nifias de edad pre-
escolar, sugieren la primera inquietud que la presente investigacién pretende resolver y que
asalta a docentes e investigadores cuando se les propone la discusion y reflexién sobre la
construccion de pensamiento histérico en educacion infantil: équé significa pensar histori-
camente? y quiza la pregunta mas importante que se deriva de la anterior, dadas sus impli-
caciones pedagodgicas y didacticas, es: équé puede ser a tan temprana edad pensar histori-
camente?

La idea es potenciar la comprensidn de la realidad y del presente como el resultado de
un proceso que incluye muchos actores. Por lo tanto, el pensamiento histdrico se entiende
aqui como la formacion del conocimiento sobre la sociedad desde una perspectiva procesual,
es decir, comprendiendo el devenir humano y la manera como se han llegado a tener las es-
tructuras actuales. En la infancia, y también en los afios posteriores, esta comprension tiene
que ver con la busqueda y uso de fuentes de informacidn, la formulacidn de preguntas para
comprender los cambios que se han producido a lo largo del tiempo y el reconocimiento de
variadas y diversas interpretaciones del pasado, el presente y el futuro.

Hasta hoy, es visible la ausencia del trabajo pedagégico intencionado para contribuir
en la elaboracién de representaciones histéricas en la primera y segunda infancia, lo cual
dificultad la creacién de relatos propios que sienten las bases que a posteriori permitirian
participar en la construccion de sociedad y ciudadania como sujeto de la historia y no como
objeto de la misma.

Sobre los estudios que preceden a la presente investigacion, es importante anotar que
el proyecto surgié en el marco del trabajo que el Grupo de Investigacién en Ensefianza de la
Historia (GIEH) de la Universidad Nacional, realizé con algunos colegios distritales de Bogota
durante el ailo 2007, como parte de una propuesta curricular de la Secretaria de Educacién
del Distrito (SED, 2008). No obstante, de algunos logros y aportaciones que hoy ya hacen
parte de las reflexiones pedagdgicas en algunas instituciones del ambito escolar y extraes-
colar, quedé de manifiesta la necesidad de mayores desarrollos que clarificaran no sélo la
propuesta de ese momento, sino también la ensefianza de las ciencias sociales durante los
primeros afios, y su vinculacion con las denominadas dimensiones del desarrollo infantil:
légica, comunicativa, estética, cinética-corporal y personal-social.

Los hallazgos relacionados con el tema en el ambito nacional, se encuentran en algunos
estudios publicados por la Universidad del Norte de Barranquilla sobre nociones econémicas
y politicas en nifios entre 3 y 7 afios de edad (2001), fundamentados principalmente en la
propuesta del psicélogo evolutivo Juan Delval, pionero en éste y muchos otros temas relacio-
nados con la conformacién de representaciones sociales en la infancia.

Los resultados, introductores de un debate poco desarrollado en nuestro pais que de-
jan entrever algunas posibilidades de trabajo pedagdgico, se circunscriben dentro de una
corriente piagetiana. Sin desconocer los aportes de tal perspectiva para el entendimiento del
desarrollo humano, los estudios en este sentido nos conducen, la mayoria de veces, a puntos
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de vista deficitarios en relacion al potencial de los infantes para asumir ciertas tareas en de-
terminadas etapas o periodos de su ciclo vital. La comprensién de una evolucidn progresiva
del aprendizaje en la cual se avanza de lo simple a lo complejo y de lo concreto a lo abstracto,
nos deja ante una caracterizacién psicoevolutiva del individuo a través de la cual reconoce-
mos los limites e insuficiencias de la capacidad humana. Por lo tanto, quedan al margen los
enfoques de tipo contextual y cultural sobre los que se apoya la presente investigacion, vis-
tos principalmente a través de Vygotski y su idea de la ZDP (2003), o de otros estudiosos de
la educacion como Jerome Bruner (2004), quien ha introducido conceptos tan importantes
como los de “adulto significativo” y “negociacién de significados”.

Desde este mismo enfoque sociocultural del aprendizaje, pero con una mirada ya no
desde la psicologia sino desde la educacion, nos encontramos con algunas menciones al
tema de la didactica de las ciencias sociales durante los primeros afos, en estudios hechos
por los historiadores espafioles Cristéfol Trépat (1998) y Joaquin Prats (2001). Aunque la ma-
yoria de sus trabajos se concentran en la educacion bdasica y secundaria, llaman la atencion
sus recurrentes observaciones acerca de la necesidad de generar, desde los primeros afios,
auténticas habilidades y conocimientos propios del oficio del historiador.

Las aproximaciones mds cercanas a la propuesta que da el titulo a este articulo, se en-
cuentran en los andlisis y desarrollos investigativos hechos por Hillary Cooper al curriculo
nacional inglés (2002). La autora se refiere a la ensefianza de la historia desde los tres afios
de edad, y ofrece a través de tres lineas que a su modo de ver conforman el pensamiento
histérico, una serie de aplicaciones didacticas y de trabajo en el aula para la educacion infantil
y primaria. En la misma linea pero de manera mas especifica para la educacion preescolar, se
hallan las publicaciones de las educadoras Liz Wood y Cathie Holden (2007), quienes con una
mirada critica al curriculo inglés, hacen valiosos aportes en materia de actividades y recursos
didacticos, contando con una sélida base epistemoldgica y pedagdgica.

Como resultado del analisis de los anteriores trabajos y de las investigaciones de trabajo
en el aula realizadas con profesores del nivel denominado “Transicién” en algunos colegios
publicos y privados de Bogot3, la presente investigacion ofrece orientaciones de tipo pedagé-
gico y didactico que permitan al alumnado pensar histéricamente a través del pensamiento
narrativo, dado que es la forma connatural a través de la cual conocemos y explicamos los
procesos sociales o, como sefala Hayden White (1992), la cuestidn de la naturaleza de la
narracion suscita la reflexion sobre la naturaleza misma de la cultura e, incluso, la naturaleza
propia de la humanidad.

La presentacion de la propuesta pedagdgica y didactica es la resultante y fin dltimo del
analisis realizado para este trabajo alrededor de las siguientes preguntas: écdémo se constru-
ye pensamiento histérico a partir del pensamiento narrativo entre los 5 y 7 afos de edad?,
équé conocimientos y habilidades se adquieren o potencian con el desarrollo del pensamien-
to histdrico con base en la elaboracién de relatos y narraciones? y, finalmente, se cristaliza
la propuesta pedagdgica y didactica al dar respuesta a la pregunta: éde qué forma los educa-
dores y educadoras podrian intervenir significativamente en el desarrollo del pensamiento
histérico a partir del pensamiento narrativo?

Lo anterior con el objeto de dilucidar y ampliar el debate acerca de algunos de los su-
puestos formulados inicialmente en esta investigacion, y en los que se sustentan los argu-
mentos sobre la necesidad de desarrollar esta forma de conocimiento y aprendizaje desde
los primeros afios. 1. Al igual que todos los individuos, los nifios y nifias son sujetos y no
objetos historicos, esto significa que deben y pueden hacer la historia participando en la con-
formacién de su propio destino, reconociéndose como ciudadanos de la aldea mundial. 2. El
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conocimiento que se adquiere en el ambito escolar no puede fundamentarse solamente en
el desarrollo de destrezas; se requieren dominios cognitivos que permitirian obtener repre-
sentaciones histdricas a través de las cuales el nifio aprehenderia el acervo de experiencias
humanas que posibilitan la imaginacion y la creacién. 3. Desde muy temprana edad, se dis-
pone de las herramientas conceptuales para construir pensamiento histdrico, pero todavia
existe predominio de practicas educativas que minimizan este aprendizaje bajo el supuesto
de que aun no es tiempo de adquirirlo.

Este Gltimo punto reviste gran preocupacidn, considerando el papel que juega la educa-
cidn tanto en la comprension de la cultura y la vida en sociedad, como en la configuracion de
los mecanismos de autorealizacion personal y alcance de logros que permiten desarrollarse
a plenitud como ciudadano e individuo.

En este sentido, vale la pena destacar lo sefialado por Bruner (1997) frente al papel de
la educacion, y justamente la incidencia del desarrollo del pensamiento narrativo y del pen-
samiento histdrico para enfrentar los retos a los que los educadores y aprendices nos vemos
abocados en la actualidad:

El desafio es poder desarrollar un concepto de nosotros mismos como ciudadanos del mun-
do y, simultdneamente, conservar nuestra identidad local [...] el objetivo de la educacién es
ayudarnos a encontrar el camino en nuestra cultura, a comprenderla en sus complejidades y
contradicciones. [...] La educacidn no sélo ocurre en las clases, sino también alrededor de la
mesa del comedor cuando los miembros de la familia intentan dar sentido colectivamente a
lo que pasé durante el dia, o cuando los chicos intentan ayudarse unos a otros a dar sentido al
mundo adulto, o cuando un maestro y un aprendiz interactian en el trabajo [...] la narracién
como forma de pensamiento y como una expresion de la vision del mundo de una cultura. Es a
través de nuestras propias narraciones como principalmente construimos una version de noso-
tros mismos en el mundo, y es a través de sus narraciones como una cultura ofrece modelos de
identidad y accién a sus miembros (pp. 9-15).

Ahora bien, aun queda por resolver la segunda inquietud planteada al inicio del articulo:
équé significa pensar histéricamente entre los 5 y 7 afios de edad? Las citas de didlogo con
los niflos que introducen este texto, nos ofrecen en gran parte la respuesta. Nos hablan de
las capacidades incipientes o embrionarias con las que se cuenta a esta edad o del anclaje de
conocimientos previos, del interés o motivacion que tienen los infantes alrededor de temas
del pasado que se relacionan con su presente, y de la necesidad de potenciar tales aprendi-
zajes para formar sujetos historicos.

Las autoras del libro Teaching early years history*, sefialan cinco lineas del pensamiento
histérico: 1. comprensidn cronoldgica, 2. conocimiento y comprensién de acontecimientos,
personas y cambios en el pasado, 3. interpretaciones de la historia, 4. investigacidn histo-
rica, y 5. organizacién y comunicacion. Por su parte, Hillary Cooper se refiere a tres tareas
que conformarian dicho aprendizaje: comprender el cambio en el tiempo, reconocer distin-
tas interpretaciones del pasado y realizar inferencias y deducciones de las fuentes. Podrian
agregarse o reagruparse en otras lineas, pero lo realmente importante aqui es visualizar lo
qgue implica pensar histéricamente en estas edades, para lo cual resulta muy util recurrir a la
etimologia del término, reconociendo el valor y sentido que cobran las palabras a través del
tiempo. El vocablo “histor” significa preguntar, inquirir, cuestionar y, en sintesis, investigar,
no necesariamente sobre el pasado sino acerca de los hechos en general. Por supuesto, este

1 Se coloca el titulo original de la obra, pero para efectos de la presente investigacidn, se consultd la traduc-
cién en cataldn.
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trabajo de indagacidn llevara inevitablemente a la busqueda de un origen, de una causa, de
un comienzo, pues las respuestas no surgen del aqui y del ahora.

Danna Sofia, a su corta edad, ya reconoce que todos tenemos una historia que contar
y que ésta empieza cuando somos bebés; ées ésta una forma de comprender los cambios en
el tiempo? Hace uso correcto de cldusulas o expresiones temporales como “antes”, asi como
de tiempos verbales que evocan el pasado: era, podia, sabia, cargaba. ¢ Podria sefialarse que
aqui estan las bases para una comprensién cronoldgica? Identifica claramente a una persona
que se relaciona con su vida: la bisabuela, y tal vez tenga claro que sdlo las bisabuelas, que
fueron bebés hace mucho tiempo, podrian llamarse Pascuala, porque los nifios de hoy no
llevan ese nombre ¢Hay aqui un comienzo de organizacion de la informacién considerando
las edades de las personas?

De la misma forma, con Jefferson y Santiago nos hallamos ante los primeros asomos de
investigacidn histdrica y uso de fuentes para obtener informacién. Con Maria Fernanda acu-
dimos al descubrimiento que los nifios hacen de las distintas versiones que podemos tener
de un relato y, por tanto, de las variadas interpretaciones que pueden existir sobre la historia.
Sebastidn nos ofrece una prueba de la forma en la que los nifios formulan sus propias hipote-
sis, y Mariana, construyendo con toda claridad una linea cronoldgica de los hechos, da cuenta
de algunos conocimientos que posee sobre el pasado.

Esta propuesta de investigacion aun sigue trabajando en la definicion de lineamientos
que den respuesta a ¢cdmo pueden aprovechar los docentes esa capacidad embrionaria de
pensamiento histérico de un modo estructurado? y éhasta qué punto los nifios pueden ser
capaces de pensar de un modo genuinamente histdrico?

Metodologia

Este trabajo se adhiere a las perspectivas metodoldgicas de tipo cualitativo conocidas como
investigacidn-accidn y observacion participante, dado que los profesores y profesoras del
nivel obligatorio de preescolar de los cuatro colegios de Bogota (dos publicos y dos privados)
con los que actualmente se realiza el estudio, han actuado como observadores e investigado-
res naturales de los distintos procesos iniciados para obtener informacién sobre la construc-
cién de pensamiento histoérico a través del narrativo.

Lo anterior supera el hecho de contar con un marco metodoldgico, pues tiene que ver
con un enfoque adoptado para esta investigacion sobre la necesidad de que sean los propios
docentes quienes reflexionen sobre sus practicas pedagogicas pues, como sefiala Cooper
(2002, p. 15), “... la ensefianza apasionante es el producto de una reflexién sobre la practica
confiada e informada, realizada por unos maestros que estén desarrollando constantemente
sus propios intereses y su maestria, y, por encima de todo, divirtiéndose”.

Luego de un par de encuentros para presentar la propuesta y realizar las aclaraciones
conceptuales pertinentes, los docentes pusieron en marcha un proyecto pedagdgico relacio-
nado con la elaboracidn de representaciones histdricas apoyandose principalmente en el uso
de relatos y narraciones. El proyecto fue elegido y alimentado por ellos mismos y ha sufrido
las variaciones que exigen la aplicacion de actividades con nifios y nifias que parecen poseer
una inquietud y curiosidad innata por el pasado. Entre los temas de los proyectos pedagogi-
cos propuestos a los docentes, se encontraban: historias de vida e historias de familia, ani-
males del pasado, objetos y lugares antiguos, los cuales fueron tomando formas y nombres
distintos durante el ejercicio de apropiacidn: las historias que me cuentan la musica de mis
padres y abuelos, esas palabras que ya no se usan y que me parecen divertidas, écudles eran
los juguetes y juegos de mis abuelos?, las mascotas de los cavernicolas, etc.
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A través de la aplicaciéon de los distintos proyectos, los(as) maestros(as) hacen segui-
miento a los procedimientos y procesos intelectuales relacionados con la forma de pensar
histéricamente desde la narratividad: capacidad de secuenciacion, reconocimiento de simul-
taneidad, construccion de lineas temporales, identificacion de semejanzas y diferencias de
distintos momentos, objetos y lugares, uso e interpretacion de fuentes, presencia de vocabu-
lario o lenguaje temporal-cronoldgico, entre otros.

Técnicas e instrumentos

Para la recoleccion de datos e informacion util a los resultados de la investigacidn, se utiliza-
ron instrumentos que arrojaron tanto informacién de tipo cualitativo como cuantitativo. El
trabajo de campo incluyd, entonces:

e Entrevistas: se realizaron entrevistas a nifios y nifias de la edad objeto de estudio, con el
fin de obtener informacién sobre las formas de construccién narrativa. Estas se hicieron
con guia estructurada, en unos casos para tratar de homogeneizar bajo definicion de
categorias los resultados de las distintas instituciones con las que se hizo el trabajo de
campo. También se hicieron entrevistas con guia no estructurada para obtener relatos
mas espontaneos. A partir de ellas, se analizaron elementos relacionados con el historiar
y la construccion de esquemas de sucesos e historias, tales como el uso de férmulas,
clausulas, conectores y bases textuales; en general, la capacidad de ilacién y conexidn
de ideas a través de causalidad o transformacion, la construccién de un argumento, las
técnicas de relato, la eleccidn tematica, la relacion texto-contexto, la pertinencia de los
discursos, etc.

® Ejercicios y actividades: tres actividades han acompafado el momento de la entrevista-
conversacion: 1. Muestra de una imagen relacionada con el periodo conocido como
“Independencia”, a propdsito del bicentenario que se aproxima, y obtencion de ideas,
percepciones y conocimientos previos de la misma. 2. Muestra de imagenes de objetos
antiguos y modernos que cumplen la misma funcion para trabajar las nociones “antes” y
“después”. 3. Organizacidn y secuenciacién de su historia personal a partir de fotografias
que son llevadas por los nifios.

® |nstrumento de observacidn para practicas de aula: junto a la propuesta del proyec-
to pedagdgico, los maestros conocieron y discutieron el instrumento de seguimiento y
observacion de trabajo en el aula. La idea es obtener informacidn sistematica de las ca-
pacidades de los nifios sin la presencia o intervencion directa del investigador principal,
aunque los elementos de analisis fueron muy similares a los de la entrevista.

® Encuesta/cuestionario: disefiado para padres y profesores con el propdsito de obtener
informacion sobre su nivel de estudios, contexto familiar, e indagacién de aspectos; en
general, para evaluar la incidencia e intervencién de adultos significativos en la construc-
cién narrativa de los nifios.

® Mesas de discusion o conversatorios de practicas docentes: a través de distintos encuen-
tros, se ha tenido didlogo con los(as) profesores(as) de las instituciones que trabajan en
estos niveles, para establecer cuales son las variables o condiciones que se consideran de-
terminantes en la elaboracidn de relatos para la construccion de pensamiento histérico.

Resultados preliminares

La revisidn de entrevistas y conversaciones sostenidas con los nifios, revela no sélo que se
sienten atraidos hacia temas relacionados con el pasado sino que poseen algunos conoci-
mientos al respecto. Asi, por ejemplo, de las 40 entrevistas estructuradas realizadas a los ni-
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flos y nifias en los distintos colegios, a la pregunta: écon qué se relaciona la palabra antiguo?,
en 28 de ellas se obtuvieron respuestas que podriamos catalogar del mismo campo semanti-
co: viejo, que ocurrié hace muchos afios, algo como mi abuelito..., incluso de una complejidad
mayor: que es del pasado o que ya no es moderno.

En cuanto a las conversaciones alrededor de las actividades propuestas, se ha podido
establecer que los niflos no poseen mayores conocimientos sobre hechos y personajes es-
pecificos del pasado, reconocidos como importantes para la historia de una Nacion, pero
poseen una idea vaga sobre lo que ello pudo significar. Asi, al preguntar: équienes aparecen
en esta imagen?, un porcentaje minimo pudo reconocer a Simén Bolivar, pero en cambio la
mayoria supuso que, si estaba la bandera de colombiana junto a unas personas sonrientes
vestidas de campesinos, seria porque los pobres habian ganado alguna guerra u obtenido
una victoria.

De esta manera, de los resultados obtenidos a través de las entrevistas y conversacio-
nes con los nifios y nifas entre los 5y 7 afios de edad, se deduce que, actualmente, en este
nivel se construye pensamiento histérico haciendo un uso adecuado aunque incipiente del
lenguaje temporal, con escasos conocimientos previos sobre acontecimientos especificos del
pasado, pero con una clara conciencia del transcurrir del tiempo.

Cabe anotar que de las entrevistas y encuentros con los docentes, se pudo constatar
qgue la mayoria de ellos no habia realizado ningun tipo de trabajo pedagdgico intencionado
con sus estudiantes en este sentido, esto es, con la claridad de que estaban contribuyendo
a conformar el pensamiento histérico del alumnado. Muchas maestras habian trabajado no-
ciones temporales y espaciales, y quizas habian hecho algun tipo de actividad que involucra-
ba la historia personal y familiar de los nifios, pero los fines de aprendizaje los relacionaban
con otro tipo de habilidades o conocimientos.

Lo anterior deja entrever que las muestras de pensamiento histérico halladas en los
nifios, se construyeron basicamente de manera indirecta, natural o espontanea y que, por
supuesto, los resultados serian mucho mayores si existiera una intervencién pedagdgica
consciente, oportuna y adecuada.

Ahora bien, es un hecho que la intervencion del adulto significativo a través de las prac-
ticas pedagodgicas potencia el desarrollo de habilidades y operaciones mentales relacionadas
con la capacidad de organizacion y clasificacion de la informacién, siguiendo criterios tales
como: antes/después, viejo/nuevo, antiguo/moderno, pasado/presente, lo cual constituye
una importante herramienta para estructurar los conocimientos.

Los nifios son capaces de formar oraciones y frases cortas con una sintaxis correcta
desde los 2 afios, y hacia los 3 ya hacen pequefios relatos de sucesos cotidianos (qué hicieron
durante el dia, de qué trataba la pelicula, lo que vieron en la calle), no como simple enumera-
cién o listado de eventos, sino utilizando clausulas que denotan continuidad, temporalidad,
secuencia (antes, luego, entonces...); evidentemente, ya hacia los 5 y 6 afios, estas narracio-
nes son mucho mds elaboradas y se involucran coherentemente elementos de causalidad,
ademas de opiniones o apreciaciones con una incipiente argumentacion.

Pero... ésobre qué son los relatos de los nifios?... el descubrimiento es sorprendente:
los nifios hablan de las razones que tuvo su madre para no recogerlo a tiempo (trabajo, des-
empleo), de por qué la ida a la escuela o al jardin tiene como principal motivo las onces o el
refrigerio (hambre, pobreza), y mas explicitamente, en sus conversaciones aparecen temas
de la actualidad como los secuestros, el conflicto armado, el pico y placa vehicular, pues son
problematicas sociales, a veces muy cercanas, que los afectan directa o indirectamente.

Por otra parte, es importante considerar que las nociones de nacién, pais, identidad,
cultura, democracia, gobierno, guerra, paz, pueblo, pasado, presente y futuro, cultura, cos-
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tumbres, autoridad, religidn, familia, etc., configuran los modos de insercién en los distintos
grupos sociales, asi como los roles y funciones que se asumen en éstos. Ahora bien, la adop-
cién de estas nociones, inevitablemente estara marcada por los contextos sociales y cultura-
les en los que se desenvuelve el individuo, y varian de un lugar a otro, por lo cual no resulta
facil pensar en ellas como algo definitivo, terminado o indiscutible.

En términos educativos, formar a los nifios en este campo no es tarea facil y quizas
algunos piensen que es imposible. No obstante, el pensamiento narrativo hace su aparicidon
desde muy temprana edad y es probable que la provocacién de relatos alrededor de estas
nociones tenga un papel importante en la configuracion de las mismas.

Apelando al origen de la palabra “historia”, cabe destacar el valor que revisten las pre-
guntas en el proceso de comprensién y resolucion de problemas, pues, en consonancia con
lo que afirma Bruner (1997),

... el arte de plantear preguntas provocadoras puede ser tan importante como el arte de dar res-
puestas claras [...] el arte de cultivar tales preguntas, de mantener las buenas preguntas vivas,
es tan importante como cualquiera de los otros dos. Las buenas preguntas presentan dilemas,
subvierten “verdades” obvias o candnicas, imponen incongruencias a nuestra atencion.

Algunas conclusiones

e El andlisis de las propias practicas docentes, ofrece importantes aportes a la investiga-
cién en educacién y contribuye a comprender y modificar las formas en que se pueden
desarrollar los aprendizajes. A través de éste, los(as) profesores(as) del preescolar han
podido resignificar sus ideas sobre lo que representa formar en pensamiento histérico,
consiguiendo redescubrir que tanto estudiantes como docentes tienen interés y compe-
tencias para trabajar este campo del saber.

® Los nifos y nifias entre 5y 7 afios de edad, son capaces de secuenciar acontecimientos
de su propia vida, contar cuentos en sucesidn cronoldgica reconociendo ciertas con-
venciones, utilizar el habla para ensayar, reordenar y reflexionar sobre la experiencia
pasada, relacionar acontecimientos significativos de su propia vida, repetir y volver a
contar las sucesiones de los acontecimientos de un cuento y ver las cosas desde distintos
puntos de vista. Estas y otras capacidades constituyen el sistema o anclaje embrionario
sobre el cual los docentes de la educacidn infantil pueden potenciar la conformacion del
pensamiento histérico apoyandose principalmente en una de las formas de pensamien-
to mas desarrolladas en los nifios para comprender la realidad: la narracién.

e Eldidlogo, la conversacion, la lectura o relato de historias fantasticas o reales, y todos los
registros del lenguaje que incluyan la narracién, contribuyen a la comprension sobre la
secuencia y simultaneidad de los hechos, las causas, efectos y acciones que conforman
una historia. Pero, sobretodo, inciden en lo que significa aceptar que puede haber diver-
sas interpretaciones de un hecho, dependiendo de quién lo cuente y el momento que
vive ese narrador o historiador.

® Elregistro de fechas y nombres, puede ser fundamental para la historia como disciplina,
pero para los nifios, la curiosidad y el entusiasmo con respecto a otras gentes, otras
vidas y otros tiempos, son mas importantes y también hacen parte del pensamiento
historico.

DGP CIUP Universidad Pedagdgica Nacional, Facultad de Educacion Universidad de Antioquia [238]
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